


Zdrowie jamy ustnej jest
niedocenianym warunkiem
zdrowia ogolnego czfowieka
oraz elementem jakos$ci jego
zycia. Zdrowe zehy dodaja

nam wdzieku i uroku gdy wazne
jest dobre pierwsze wrazenie,
sprzyja dobremu samopoczuciu,
pozwol3 unikna¢ bolu

i zbednych kosztow

ich leczenia.




NAUCZANI

W PRZEDSZKOLU

Wiek przedszkolny jest bardzo waznym
okresem w zyciu kazdego dziecka. Jest to czas
konstruowaniawtasnego .. Ja", czas tworzenia kon-
taktow z innymi ludZmi, czas budzenia sie uczuc do
innych ludzi. Dziecko w wieku przedszkolnym wy-
maga szczegodlnej troski, nalezy wiec dbac o jego
rozwoj i budowac fundament do pdzniejszej nauki
szkolne.

Dzieci w tym wieku stosunkowo tatwo pod-
daja sie dziataniom wspomagajacym ich rozwoj.
Kazde dziecko rodzi sie wszechstronnie uzdolnione,
z petna mozliwoscia rozwoju we wszystkich kierun-
kach, potencjalna inteligencja, zadatkamina rozwi-
janie tworczosci oraz duzym talentem spotecznym.
Trzeba zatem stworzy¢ mu mozliwos¢ maksymal-
nego rozwoju. To my - dorosli, rodzice i nauczycie-
le powinnismy odgrywac znacza role w zapewnie-
niu im petnej samorealizacji. Pomagajac dziecku
w drodze do wspaniate] przysztosci wzbogacamy
nie tylko swiat dziecka, ale takze swdj wtasny.

Wspdtczesna edukacja przedszkolna kta-
dzie nacisk na nowy styl pracy z dzieckiem. Na-

uczyciel traktuje dziecko jak partnera, pomaga mu
w indywidualnym rozwoju, wskazuje, w jakim kie-
runku rozwdj ten moze i powinien zmierzac¢. W tym
celu dziatania edukacyjne nauczyciela powinny byc
skierowane na stosowanie réznorodnych metod w
pracy dydaktyczno - wychowawcze|. Kierowane sa
one ku dziecku, jego wychowaniu oraz prawidto-
wemu | wszechstronnemu rozwojowi. Wychodza
one naprzeciw ogélnym potrzebom Zzycia spotecz-
nego I gospodarczego oraz zwigzanej z tym sytu-
acji rodziny.

Stosowane w przedszkolu metody prowa-
dzenia zaje¢ odnosza sie do sposobdw pracy na-
uczyciela z dzie¢mi i stuza realizacji wyznaczonych
celow zaje¢. Mozna wyodrebnic trzy grupy metod:
ogladowe, stowne oraz praktycznego dziatania.
Przenikaja sie one wzajemnie | rzadko wystepuja
w swojej czystej postaci. Jednak niektére z nich sa
dominujace w konkretnych rodzajach zajec.

Warto przy tym zaznaczyc¢, ze metoda ogla-
dowa opiera sie na obserwacji i pokazie przejawia
sie podczas spacerow, wycieczek, czy ogladania
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roznego rodzaju ilustracji. Za$ metoda stowna
wykorzystywana jest w czasie stuchania réznego
rodzaju utworow literackich: wierszy, opowiadan,
bajek.

Obok metod dziatan odnoszacych sie do
organizacji pracy nauczyciela mozna wyodrebnic
metody odnoszace sie do dziatan dziecka zwia-
zanych z procesem uczenia sie. Przedstawiaja
one mozliwosci wielostronnego uczenia polega-

jacego na:

* przyswajaniu (podanego, gotowego materiatu),

* odkrywaniu (nowych wiadomoéci podczas
rozwiazywania problemow oraz samodzielnego
poszukiwania),

e przezywaniu (réznorodnych tresci i wartosci,

e dziataniu [polegajacym na zmienianiu rzeczy-
wistosci | samego siebie poprzez sprawdzanie
wiadomosci w praktyce).

Wielostronne uczenie sie przeciwstawia sie jedno-
stronnemu uczeniu sie, czyli nauczaniu opartemu
gtéwnie na przyswajaniu gotowej wiedzy podanej
przez nauczyciela. Takiemu wielostronnemu ucze-
niu odpowiadaja metody nauczania, takie jak:

» metody podajace (przyswajanie): opowiadanie,
pogadanka, historyjka obrazkowa, wiersze,
piosenki, praca z tekstem,

» metody problemowe (odkrywanie: gry dydak-
tyczne, .burza mozgdw”, inscenizacja,

 metody aktywizujace (przezywanie): drama,
wystawa, pokaz,

» metody praktyczne (dziatanie): ¢éwiczenia.

Dobor metod zalezy od indywidualnych mozliwosci
dzieci oraz od tego, jakie umiejetnosci zaplanowa-
lismy ksztatci¢ w danej chwili. Zatem najlepszymi
metodami sa te, ktore aktywizuja i motywuja dziec-
ko oraz umozliwiaja praktyczne zastosowanie zdo-
bytej wiedzy.

METODOLOGIA

NAUCZANIA

WGZESNOSZKOLNA

e ydwiadamianiu dzieciom celdw dziatan, ucze-
nia sie, podejmowanych zadan, czego efektem
winno by¢ Swiadome dziatanie, wyzwalanie
pozadanych rodzajow aktywnosci,

* pobudzaniu ciekawosci poznawczej i ukierunko-
waniu aktywnosci w roznych obszarach eduka-
cyjnych,

e stwarzaniu warunkéw do stosowania réznorod-
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nych metod i technik uczenia sie, aktywnego * racjonalnym wyznaczaniu zadan, z jednocze-

zdobywania wiedzy, ksztattowania | doskonale- snym umozliwianiem samooceny,
nia umiejetnosci,  dokonywaniu oceny realizacji dziatan oraz ich
e organizowaniu sytuacji edukacyjnych umozliwia- efektow.

Jacych uczniom podejmowanie samodzielnych
dziatan, celem wywotania okreslonych zacho-
wan edukacyjnych,

AKTYWIZUJAGE
METODY
NAUCZANIA

e praca w grupach;

e symulacje;

* gry sytuacyjne: odgrywanie rol;

e socjodramy, inscenizacje;

e dyskusje i debaty;

* rozwigzywanie problemow; /
| Vo
L v -

e analiza przypadku;




e podejmowanie decyzji metoda .. drzewa decyzyjnego”;

¢ analiza SWOT;

® analiza argumentow ,za" i .przeciw’;

* nauka pisania petycji, skarg, wnioskéw i innych .. dokumentéw obywatelskich™;

e gry i zabawy edukacyjne;

e praca w terenie (wycieczki, wizyty w urzedach itp.J;

e teczki (porfolio) i wystawy;
e metody audiowizualne;

e projekt indywidualny i grupowy (ta metoda, ze wzgledu na swoja szczegdlng role w ksztatceniu,

zostata wyodrebniona i opisana bardziej szczegdtowo w ostatniej czesci rozdziatu).

AKTYWIZUJACE METODY
ORAZ GRUPOWE
FORMY PRACY

W NAUCZANIU
ZINTEGROWANYM

~
7

<




Dobrze rozwijana | ukierunkowywana ak-
tywnos¢ ma szczegdlne znaczenie dla ucznidw
w nauczaniu poczatkowym. Ich stosunkowo pla-
styczna psychika, wzrastajaca zdolnos¢ do po-
dejmowania dziatan planowych, podejmowanie
I wykonywanie réznorodnych zadan z poczucia
obowiazku sprawia, ze poziom, wartos¢ ksztat-
caca przejawianej w tym okresie aktywnosci ma
dla dalszego rozwoju najmtodszych uczniow de-
cydujace znaczenie. Poszukiwanie wiec skutecz-
nych form i metod ksztatcenia nad rozwijaniem
oraz podnoszeniem aktywnosci wymieniong]
grupy wiekowe] stanowi wazny i nieodtaczny ele-
ment pracy pedagogicznej. Sposrdd znanych ak-
tywizujgcych metod oraz form pracy dydaktyczne;
wtasciwe warunki do czynnego udziatu ucznidéw
W procesie nauczania - uczenia sie na szczeblu
edukacji zintegrowane] stwarzaja : a) metody pro-
blemowe, b] metody inscenizacyjne, c] grupowe
formy pracy dydaktycznej.

A. Metody problemowe

Metody problemowe wywodza sie z grupy me-
tod poszukujacych. Jest to, jak pisze B. Hydzik,
witasciwie kompleks metod nauczania, polegaja-
cych na stwarzaniu w procesie ksztatcenia sytu-
acji problemowych, stawiajacych uczniow przed
trudnosciami teoretycznymi lub praktycznymi w
taki sposdb, ze odczuwajac ched ich pokonania,
szukaja wtasciwych rozwiazan . W edukacji wcze-
snoszkolne] metody problemowe stanowia czyn-
nik integrujacy rézne elementy wielostronnego
procesu dydaktyczno - wychowawczego. Wywo-
tuja one u ucznidw uczucie ciekawosci i radosci
z pomyslnego rozwiazania problemu. Sprzyjaja
gtebszemu opanowaniu wiedzy przez ucznidw,
petniejszemu ksztattowaniu ich zdolnosci po-
znawczych, rozwijaniu umiejetnosci podejmo-
wania szybkich i trafnych decyzji w nowych sytu-
acjach, ksztattowaniu postawy twérczej, cennych
cech charakteru oraz wyzwalaja spontanicznie
iIntensywny wysitek.

Metoda problemowa obejmuje zespot na-
stepujacych czynnosci: organizowanie sytuacji
problemowych, formutowanie problemoéw dydak-
tycznych przez ucznidéw lub nauczyciela, okresla-
nie pomystow rozwigzania, sprawdzenie teore-
tyczne lub eksperymentalne badz praktyczne tych
pomystow, systematyczne i wielorakie zastoso-
wanie nowo zdobyte| wiedzy. Te zasadnicze ogni-
wa wystepuja zaréwno przy wdrazaniu uczniéw do
samodzielnosci w mysleniu, jak i przy rozwijaniu
ich samodzielnosci w dziataniu. Rozwiazywanie
problemdéw dydaktycznych wymaga: a) jasnego i
wyraznego ich sformutowania; b) podziatu sze-
rokich probleméw na bardziej szczegdtowe; c
dostosowania problemdw do opanowanych przez
ucznidw wiadomosci, a takze do ich intelektual-
nych mozliwoéci; d) rozbudzenia u uczacych sie
zainteresowania problemem oraz checi znalezie-
nia rozwiazania, a takze aktywnego uczestnictwa
w pokonywaniu trudnosci.

W procesie rozwiazywania problemow
uczniowie wykonujacy szereg operacji myslowych
i praktycznych maja mozliwoéé: 1) skutecznego
dostrzegania i formutowania okreslonych pro-
blemow; 2] przeprowadzenie poprawnej analizy
pozadane] sytuacji (ucza sie w ten sposdb wyko-
rzystywac posiadane wiadomosci w nowych wa-
runkach, przez co myslenie ich staje sie bardziej
wnikliwe, plastyczne, samodzielne, tworczel; 3]
wysuwania, uzasadniania | weryfikacji sensow-
nych hipotez (opanowuja wiec metody badania
naukowego, ksztattuja postawe ostroznosci i
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krytycyzmu wobec wtasnych i cudzych opinii); 4)
wtasciwego doboru i planowania, odpowiednich
sposobow i srodkow niezbednych do dziatania w
okreslonej sytuacji; 5] prawidtowego wykonania
zaplanowanej pracy (czynnoéci praktyczne ksztat-
tuja wole uczniow w pokonywaniu trudnoscil; 6)
przeprowadzenia kontroli wykonania swoje| pracy
(wptywa to na rozwdj poczucia osobistej odpowie-

dzialnoéci ucznidéw za wykonywane zadanie).

Dla ucznidw klas poczatkowych rozwia-
zywanie problemow jest najlepszym sposobem
ksztattowania ich postawy badawczej. Podstawo-
wym zadaniem nauczyciela, ktory decyduje sie na
zastosowanie strategii rozwigzywania problemow
jest stworzenie odpowiednich ku temu sytuacji
dydaktycznych. Powinien je nie tylko planowac i
aranzowac zgodnie z programem nauczania, lecz
takze wykorzystywac w celach dydaktycznych zja-
wiska | zdarzenia dostrzezone i wywotane przez
samych uczniéw jako wynik codziennego zycia w
grupie, jak | zjawiska ,bombardujace” je niejako
z zewnatrz (np. burza, deszcz itp.). Chodzi tez o
sytuacje wywotujace u wychowankow zaciekawie-
nie, zdumienie i stan niepokoju. Moga to by¢ sytu-
acje, w ktérych uczen dostrzega: a) mozliwos¢ za-
spokojenia jakich$ swoich potrzeb; b} trudnosci;
c) zmiany niezrozumiate dla niego; d) elementy
niezgodne z jego dotychczasowa wiedza lub do-
Swiadczeniem.

Nauczyciel organizujac warunki sprzyjaja-
ce rozwigzywaniu problemow przez ucznidéw powi-
nien uwzglednia¢ nastepujace zasady: 1) chronic
autonomie wychowankow; 2) wybiera¢ problemy,
ktérych rozwiazanie moze by¢ dostepne uczniom;
3] proponowac uczacym sie rozwigzywanie pro-
blemdw w réznorodnym i szerokim kontekscie; 4)
uzywac form jezykowych, utatwiajacych rozwiaza-
nie problemu. Waznym zadaniem nauczyciela jest
zachecanie uczniéw do podjecia samodzielnych
prob rozwiazania problemu, do spontanicznych
poszukiwan réznych sposobdw rozwiazan, pobu-
dzanie aktywnosci badawczej, prostowanie omy-

tek, wreszcie wspolna z wychowankiem ocena ich
dokonan. Pozadane jest, aby pod wptywem uwag
nauczyciela uczniowie podejmowali coraz to nowe
badania i to nie tylko z pozycji poznawczych, lecz

takze dla osobistej satysfakcji.

Dostrzeganie i rozwiazywanie problemow
na szczeblu edukacji wczesnoszkolnej nawigzu-
je do naturalnej ciekawosci ucznidéw i ich spon-
tanicznych pytan, dlatego zajecia prowadzone ta
metoda sa dla nich zajmujace. Swoboda dziatan,
wspotudziat w planowaniu tematyki lekcji, moz-
liwos¢ realizacji wtasnych pomystow, ich akcep-
tacje, radosc z otrzymanych rezultatéow sprawia-
Ja, ze wychowankowie pracuja chetnie i czuja sie
dowartosciowani. Ponadto rozwiazywanie proble-
mow i pokonywanie zwigzanych z tym trudnosci
poczawszy od mtodszego wieku szkolnego jest
przygotowaniem uczniéw do dorostego zycia, do
radzenia sobie w réznych sytuacjach, do zrozu-

mienia nietatwych spraw egzystencji.

B. Metody .
INscenizacyjne

Inscenizacje naleza do bardzo waznych
metod aktywizujacych stosowanych w procesie
ksztatcenia uczniow klas | - Ill. Nazywamy je dos¢
czesto zabawami inscenizacyjnymi, poniewaz po-
legaja one na graniu przez uczniow odpowiednich
rol w sytuacji fikcyjnej. Istotnym czynnikiem w tej
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metodzie jest odtwarzanie przez wychowanka
zachowan jakiej$ postaci, wcielenie sie nigjako
W nia, przyjecie na siebie ,roli”". Moze to by¢ rola
osoby rzeczywistej, kiedys lub obecnie zyjacej, lub
rola postaci wymyslonej. F. Bereznicki dodaje,
ze inscenizacja .moze przybierac rozne formy w
zaleznosci od uczestnictwa wszystkich lub tylko
czesci uczniow”. Natomiast, zdaniem J. Bogu-
sza, .inscenizacja zapewnia bezposrednie uczest-
nictwo w zespotowym odtwarzaniu rél (funkcji)”.

Inscenizacja jest doskonata metoda pracy
z uczniami w mtodszym wieku szkolnym. Wycho-
wankowie w tym wieku odczuwaja silna potrze-
be fikcji i fantastyki, mocno przezywaja wartosci
moralne, takie jak dobro i zto, stad tez tak duza
jest u nich tesknota za bajka, basnia, za wtasnym
uczestnictwem w tworzeniu wizji fantastycznej i
przeksztatcaniu jej na realna rzeczywistosc. Za-
spokojenie tych potrzeb daje inscenizacja poprzez
mozliwos¢ wczuwania sie w okreslone postacie,
sytuacje, ktore sa wprawdzie fikcyjne, daja jednak
wyobrazenie o realnym zyciu.

Zrédtem inscenizacji moze by¢ tekst lite-
racki (proza, poezja), zawarty w czytance, pisem-
ku czy lekturze, teksty ogladane badZ styszane,
tresci obrazkdéw, zabawy, rézne sytuacje klasowe
| Srodowiskowe, wtasne wizje i potrzeby ucznidw.
Poezja jest bardzo szczegdélnym i wdziecznym
rodzajem literatury do inscenizacji. Wiersze, ze
wzgledu na swoja budowe - wystepowanie rymu
I rytmu - sa dobrze przyswajalne w swej tre-
Sci przez uczacych sie. Dobre beda tu wszystkie
wiersze, gdzie wystepuja elementy dialogu I nar-
racji, jak np. .Lokomotywa" Jana Brzechwy. Takie
mate formy sceniczne nie wymagaja specjalnego
miejsca w postaci sceny czy podium. Dobre jest
kazde miegjsce, np. klasa, ogrdd itp. Z uwagi na to,
ze z reguty rozmiary tekstu sa niewielkie, moz-
na uzywac bardzo prostych technik inscenizacji,
jak np. uczniowie na zywym planie przystrojeni
w plansze przedstawiajace odpowiednie posta-
cie lub zdarzenia z tresci wiersza. Ro6znorodne

typy inscenizacji daja niesamowite pole do popisu
dla wyrazania uczuc, wyobrazen, ktére stanowia
treS¢ przezycia psychicznego wychowanka w toku
odbierania utworu literackiego. Wyrazanie wiec

przezy¢ w toku inscenizacji jest waznym czynni-
kiem rozwoju wyobrazni ucznia.

Organizujac prace nad inscenizacja na-
uczycielka stwarza wychowankom sytuacje,
w ktorej w sposob bezposredni prze-

zywaja oni najrozniej-

PRODUCTION

DIRECTOR

CAMERA

SCENE TAKE

sze nastroje,

uczucia i podejmuja okreslone
decyzje. Praca nad tekstem, tworczosc
plastyczno-techniczna w zakresie wykonania pro-
jektéw lalek, rekwizytdw, dekoracji, wprowadze-
nie elementdw muzycznych i ruchowych sprawia,
ze uczniowie angazuja sie bez przymusu w akt
tworczego dziatania, uwrazliwiaja sie na piekno,
harmonie barw i ksztattow. Uczestnictwo wycho-
wankow w réznorodnym repertuarze inscenizacji
skutecznie prowadzi do edukacji teatralnej, do
wychowania pozniejszego widza teatralnego, kto-
ry bedzie odczuwat potrzebe kontaktu z teatrem,
bedzie reagowat na piekne, zywe stowo, na precy-
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zje ruchu, gest, barwe, Swiatto itp. Inscenizowanie
utworow przez wychowankow daje nauczycielowi
duze mozliwosciw zakresie ksztatcenia u uczniow
Swiadomej dyscypliny, poczucia odpowiedzialno-
Sci zbiorowej i indywidualne] wiezi kolezenskie;.
Poprzez inscenizacje w sposob zupetnie natural-
ny moze nauczyciel stwarza¢ warunki w ktorych
grupa szkolna sktadajaca sie z poszczegolnych
Jednostek przemieni sie w zwarta grupe ztaczona
Swiadomym dazeniem do celu.

/asadnicza praca nad tekstem insceniza-
cji odbywa sie w ramach realizacji tresci z zakre-
su edukacji polonistycznej. Podstawa sa ¢wicze-
nia w czytaniu: czytanie rolami, czytanie wyraziste
| ekspresywne, z naturalna intonacja, akcentami
I interpunkcja. Praca nad zywym stowem, nad
doskonaleniem wymowy pod wzgledem wyrazi-
stosci i sity gtosu przyczynia sie do ksztattowania
refleksyjnego stosunku do jezyka ogdlnopolskie-
go I jest istotnym momentem w rozwijaniu mowy
ucznidéw. Czynnosci ucznidéw nad przygotowaniem
inscenizacji dotyczace np. przepisywania rol, sa
okazja do ¢wiczen w zakresie poprawnego pisa-
nia. Samodzielne przygotowanie tekstu do insce-
nizacji sprawia, ze uczniowie w sposob natural-
ny dowiaduja sie, jak powstaja przedstawienia
| poznaja takie pojecia, jak: rezyser, autor, aktor,
muzyk, inspicjent, rekwizytor, garderobiana - na
podstawie wtasnego dziatania.

Postugujac sie metoda inscenizacji, na-
uczyciel zamierza - najogdlniej mowiac - przy-
blizy¢ uczniom pewne tresci ksztatcenia; ma ona
zatem by¢ dla niego forma pracy, poprzez ktora
pragnie on osiagnac pozadany cel zajec. Aby jed-
nak inscenizacja spetniata zamierzone cele dy-
daktyczne | stawiane zadania, powinna przedtem
by¢ odpowiednio przygotowana. Inscenizacja win-
na by¢ dobrana ze wzgledu na: 1) treéci ksztat-
cenia, jakie ma przyblizy¢ uczniom (odpowiedni
dobdr utworu literackiego do wieku uczestnikow
zajec J;

2) zdolnoéci percepcyjne grupy szkolnej, z jaka

nauczyciel pracuje (dostosowanie do odpowied-
niej klasy, poziomu intelektualnego uczniow]; 3]
mozliwoéci realizacyjne (przygotowanie sceno-
grafii, rekwizytow itp.).

Przygotowujac zajecia za pomoca oma-
wiane] metody dydaktycznej, nalezy starannie
dobra¢ forme inscenizacji do danego utworu.
Korzystajac z roznorodnosci form scenicznych,
nauczyciel moze uwzgledni¢ w swojej pracy takie
ich odmiany, jak : a) teatrzyk lalek kukietkowych;
b) teatrzyk wycinanek; c] teatrzyk cieni chinskich;
d) przedstawienie inscenizowane z udziatem ak-
toréw (ucznidéw wcielajacych sie w poszczegdlne
postacie).

Z tego wynika, ze tres¢ utworu literackie-
go, jaka nauczyciel pragnie osiagnac poprzez in-
scenizacje zmusza go do starannego doboru for-
my inscenizacji . Forma - czyli sposob sceniczny
danej inscenizacji - w duze| mierze zalezy od po-
mystowosci wykonawcow, ich zdolnosci jezyko-
wych , odwagi oraz przewagi ptci w danej grupie.

Inscenizacja jako bezposrednia meto-
da pracy nauczyciela z uczniami w wieku wcze-
snoszkolnym jest nie tylko atrakcyjnym i moty-
wacyjnie uzasadnionym sposobem oddziatywan
dydaktyczno - wychowawczych, lecz takze jednym
z wielu czynnikow majacych wptyw na wzboga-
cenie osobowosci wychowankdw, dajac im petnie
poznania roznych wartosci moralno - estetycz-
nych i przezy¢ emocjonalnych.

C. Grupowe formy
pracy dydaktyczne]

Praca grupowa pod wzgledem poznaw-
czym, ksztatcacym i wychowawczym stanowi cen-
na forme dydaktyczna w edukacji wczesnoszkol-
nej. Stwarza ona korzystna sytuacje organizacyjna
polegajaca na tym, ze wszyscy uczniowie w klasie
sg zaangazowani aktywnie w prace zwiazang z

o



tematem zaje¢. Praca grupowa polega na wspdl-
nym wykonywaniu przez kilkuosobowe grupy |
zespoty ) ucznidw okreslonych zadan dydaktyczno
- wychowawczych. Stwarza ona dla kazdego wy-
chowanka dogodne warunki do aktywnej postawy
w opanowywaniu wiadomosci i umiejetnosci, roz-
wijania wiary we wtasne mozliwosci, ksztatcenia
umiejetnosci wspodtpracy i wspotdziatania, sprzyja
podejmowaniu nowych zadan, uczy petnienia rol,
tolerancji, zyczliwosci i przestrzegania zasad, za-
pewnia wieksze poczucie bezpieczenstwa, wpty-
wa na integracje zespotu klasowego.

Uzyskiwane w grupach przez poszcze-
golnych uczniow, a w klasie przez cate zespoty,
sukcesy nie tylko mobilizuja do nauki wszystkich
wychowankow, ale staja sie dla nich Zrodtem
zadowolenia | w kazdym z nich wyzwalaja nowe
zapasy energii, a nawet tak cennego w szkole za-
patu do pracy. Ta petna emocjonalnego napiecia
atmosfera udziela sie nawet najmniej aktywnym
uczniom i wciaga ich w nurt wspétpracy kolezen-
skiej.

W procesie edukacyjnym wystepuja dwa
zasadnicze rodzaje pracy grupowej:
1) praca grupowa jednolita,
polegajaca na wykonywaniu
przez wszystkie grupy
takich samych zadan;
2) praca grupowa
zréznicowa-
na cha-

rakteryzujaca sie tym, ze kazda z grup uczniow-
skich wykonuje inne zadania, ktére sktadaja sie
na pewna catos¢, a uzyskane wyniki prezento-
wane sa przez poszczegolne grupy na forum
klasy. W procesie edukacji poczatkowe| szcze-
golnie wazna czynnoscia jest dobor ucznidw do
poszczegolnych grup. Wtasciwy dobdr uczniow
do poszczegolnych grup jest podstawowym wa-
runkiem prawidtowego funkcjonowania zespotéw
uczniowskich. Podstawa tego doboru sag badania
socjometryczne pozwalajace, z duzym prawdopo-
dobienstwem, okresli¢ wzajemne interakcje spo-
teczne miedzy wychowankami. Chodzi o to, aby
poszczegolni uczniowie - nalezacy organizacyjnie
do danej grupy - przejawiali we wzajemnych sto-
sunkach postawe zyczliwosci interpersonalnej,
zeby w okreslonej grupie nie byto takich wycho-
wankow, miedzy ktorymi wystepowatyby interak-
cje typu antagonistycznego. Wzgledy edukacyjne
nakazuja, aby poszczegolne grupy dziatajace

w klasie byty mniej wiecej jednolite pod wzgledem
postepow w nauce. Dlatego tez nalezy organizo-
wac grupy tak, by znaleZli sie w nich uczniowie
0 zroznicowanym poziomie pod wzgledem osia-
gniec szkolnych.

Prawidtowo zorganizowana pra-
ca w grupach umozliwia wtasciwe
relacje oraz wspotdziatanie na-
uczyciela i ucznidw. W klasach

| - Ill nauczyciel przygoto-
wuje  wychowankow

do uczenia sie

W grupie,

rozpo-




czynajac najpierw od pracy w parach, potem w
trojkach. Najbardziej efektywne po takim okre-
sie przygotowawczym sa grupy czteroosobowe.
Uczniowie siedza wowczas naprzeciwko siebie.
Komunikacja jest dzieki temu utatwiona. W takie]
grupie widoczny jest indywidualny uktad poszcze-
golnych ucznidw.

Praca w grupach w nauczaniu zintegro-
wanym przynosi efekty i daje zadowolenie, gdy: a)
cel zajec jest jasno sprecyzowany i bliski uczniom;
b) zadanie jest zrozumiate; c) wszyscy przestrze-
gaja przyjetych zasad; d) uczestnicy wspoétdzia-
taja, negocjuja i wspdlnie podejmuja decyzje; e
uczniowie sa zaangazowani; f] w grupie panuje
przyjazna atmosfera. Dlatego tez nauczyciel orga-
nizujac prace w grupach staje sie osoba odpowie-
dzialna za doktadne okreslenie sposobu uczenia
sie | pomagania uczniom w nauce. Zatem staje
sie koordynatorem dziatan ucznidw, cztowiekiem
ktéry pomaga, udziela wskazowek, osoba, przy
pomocy ktdrej uczniowie moga uczy¢ sie samo-
dzielnie I aktywnie. Praca grupowa stanowi cen-
na forme dydaktyczna aktywizujaca ucznidw klas
| — Il w procesie nauczania. Jednakze nie moze
ona byc jedyna jednostka organizacyjna uczenia
sie. Nauczyciel w pracy z uczniami w mtodszym
wieku szkolnym powinien wykorzystywac¢ walo-
ry wszystkich form aktywnosci ucznidw, a wiec:
zbiorowa, indywidualna i zréznicowana. Wazne
Jest, aby sie one uzupetniaty sie a nie wykluczaty.

)
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